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Rahmenbedingungen der fachlichen Arbeit

Das Schlol3 Gymnasium, Benrath liegt im Siden von Dusseldorf und wird in der
Hauptsache von Schilerinnen und Schilern aus Benrath und den angrenzenden
Stadtteile (Garrath, Reisholz, Holthausen), sowie Hellerhof und Hilden besucht.

Die Schule ist vierziigig ausgelegt, wobei in der Jahrgangsstufe 8 eine Differenzierung und
Neuformierung der Klassen nach Schwerpunkten vorgenommen wird (8n =
naturwissenschaftlicher Schwerpunkt, 8s = sprachlicher Schwerpunkt, 8w =
wirtschaftswissenschaftlicher Schwerpunkt). Die Schilerzahl liegt derzeit bei ca. 750
Schulerinnen und Schalern.

Im Zuge von G8 hat die Schule als eine der ersten in Disseldorf den individuellen
Ganztag eingeflihrt. Der Philosophieunterricht bildet eine feste und wichtige GroRle
innerhalb des Schulprogramms und findet ab Klasse 5 durchgehend in allen
Jahrgangsstufen statt.

Das Fach wird als Ersatzfach fir Religion unterrichtet. Da viele konfessionslose oder
Schiler nicht-christlicher Konfession das Schlof3 Gymnasium besuchen, gibt es in jeder
Jahrgangsstufe der Unter- und Mittelstufen mindestens zwei Kurse, in denen Praktische
Philosophie unterrichtet wird.

Daher kommt dem Fach auch eine besondere Aufgabe im Rahmen der Werteerziehung
am Schlofd Gymnasium zu, wie diese im weiteren Verlauf des Textes und gesondert auch
im schulinternen Curriculum naher dargelegt wird.

In den Jahrgangsstufen 10 — 12 wird das Fach Philosophie als ordentliches Fach im
gesellschaftswissenschaftlichen Aufgabenfeld angeboten; aufgrund der bereits in
Jahrgangsstufe 5 beginnenden intensiven Vertrautheit der Schiler mit dem Fach, kommen
in den Jahrgangsstufen 10 und 11 in der Regel zwei Philosophiekurse mit je ca. 30
Schulerinnen und Schuilern zustande, die haufig mit nur wenigen Abwahlzahlen bis zum
Abitur weitergeflhrt werden.

Leider ist die Blockung bisher so gelegt, dass Schilerinnen und Schiler selten bis gar
nicht die Mdglichkeit haben, Religion und Philosophie gleichermallen zu belegen. Die
»<Zwangskonkurrenz®, in die die Facher hierdurch gebracht werden, wird versucht durch
Kooperation und fachertbergreifende und ergédnzende Unterrichtsvorhaben in den beiden
Fachern entgegenzuwirken.



Wie bereits erwahnt, kommt dem Fach Philosophie im Rahmen des Schulprogramms eine
besondere Aufgabe im Bereich der Werteerziehung zu, insoweit eine grundsatzliche
Reflexion auf fir das menschliche Zusammenleben unabdingbare Moralvorstellungen eine
seiner wesentlichen Unterrichtsdimensionen darstellt. Seine Ausrichtung am rationalen
Diskurs, der von Schilerinnen und Schilern mit ganz unterschiedlichen Wertvorstellungen
und Weltanschauungen eine sachorientierte, von gegenseitiger Achtung getragene
Auseinandersetzung um tragfdhige normative Vorstellungen verlangt, lasst den
Philosophieunterricht zu einem Ort werden, an dem Werteerziehung konkret erfahrbar
werden kann. Einen konkreten Beitrag zur Werteerziehung leistet dartber hinaus die in
der Q1 stattfindende Projektarbeit u.a. im Bereich der angewandten Ethik.

Die Fachgruppe besteht derzeit aus sieben Fachkollegeninnen und -kollegen, von denen
drei die Fakultas sowohl fir Unter/Mittel- als auch die Oberstufe haben. Durch die enge
Zusammenarbeit und Absprachen der Kollegen untereinander, ist es bisher immer gut
gelungen, ,Themendoppelung“ und/oder Redundanzen zu vermeiden.

Auch in Fragen der methodischen Vorbereitung auf die in der Oberstufe geforderten
Kernkompetenzen steht das Kollegium in enger Absprache (auch facheribergreifend mit
anderen propadeutisch artverwandten Fachern), so dass das Leistungsniveau zu Beginn
der 10. Klasse relativ homogen ist.

Fur den Philosophieunterricht in der Sek Il ist ein Lehrwerk eingeflhrt (,Zugange zur
Philosophie“, Cornelsen Verlag), das flr die Kurse im Klassensatz vorliegt. Fir die
Jahrgangsstufen 5 — 9 ist bewusst auf die Festlegung auf ein Lehrwerk verzichtet worden,
da das reichhaltige und gute Angebot, das insbesondere fir diese Jahrgangsstufen in den
letzten Jahren von verschiedenen Verlagen gemacht worden ist, am besten genutzt wird,
indem fur die verschiedenen Unterrichtsvorhaben jeweils das geeignetste Lehrwerk als
Kopiervorlage genutzt wird.

Ein reichhaltiges Angebot der entsprechenden Lehrwerke, sowie Zusatzmaterialien liegen
fur alle Kolleginnen und -kollegen frei zuganglich im Fachraum vor.



2. Entscheidungen zum Unterricht

Hinweis: Die folgend dargestellte Umsetzung der verbindlichen Kompetenzerwartungen
des Kernlehrplans findet auf zwei Ebenen statt. Das Ubersichtsraster gibt den Lehrkréften
einen raschen Uberblick tiber die laut Fachkonferenz verbindlichen Unterrichtsvorhaben
pro Schuljahr. In dem Raster sind auller dem Thema des jeweiligen Vorhabens das
schwerpunktmafig damit verknipfte Inhaltsfeld bzw. die Inhaltsfelder, inhaltliche
Schwerpunkte des Vorhabens sowie Schwerpunktkompetenzen ausgewiesen. Die
Konkretisierung von Unterrichtsvorhaben fiihrt weitere Kompetenzerwartungen auf und
verdeutlicht vorhabenbezogene Absprachen, z. B. zur Sequenzialisierung, zur Auswahl
von Unterrichtsmaterialien, zu methodisch-didaktischen Zugangen sowie zur Festlegung
auf eine Uberprifungsform des Lernerfolgs bzw. auf einen Aufgabentyp bei der
Lernerfolgstberprifung durch eine Klausur.

2.1 Unterrichtsvorhaben

Die Darstellung der Unterrichtsvorhaben im schulinternen Lehrplan besitzt den Anspruch,
samtliche im Kernlehrplan angefihrten Kompetenzen abzudecken. Dies entspricht der
Verpflichtung jeder Lehrkraft, alle Kompetenzerwartungen des Kernlehrplans bei den
Lernenden auszubilden und zu entwickeln.

Die entsprechende Umsetzung erfolgt auf zwei Ebenen: der Ubersichts- und der
Konkretisierungsebene.

Im ,Ubersichtsraster Unterrichtsvorhaben® (Kapitel 2.1.1) wird die fiir alle Lehrerinnen und
Lehrer gemal Fachkonferenzbeschluss verbindliche Verteilung der Unterrichtsvorhaben
dargestellt. Das Ubersichtsraster dient dazu, den Kolleginnen und Kollegen einen
schnellen Uberblick iber die Zuordnung der Unterrichtsvorhaben zu den einzelnen
Jahrgangsstufen sowie den im Kernlehrplan genannten Kompetenzen, Inhaltsfeldern und
inhaltlichen Schwerpunkten zu verschaffen. Um Klarheit fur die Lehrkrafte herzustellen
und die Ubersichtlichkeit zu gewahrleisten, werden an dieser Stelle im Bereich der
Methoden- und Handlungskompetenz nur diejenigen Ubergeordneten
Kompetenzerwartungen ausgewiesen, deren Entwicklung im Rahmen des jeweiligen
Unterrichtsvorhabens im Zentrum steht. Im Bereich der Sach- und Urteilskompetenz
werden die auf das jeweilige Unterrichtsvorhaben bezogenen konkretisierten
Kompetenzerwartungen gemafl dem Kernlehrplan aufgefthrt.



Der ausgewiesene Zeitbedarf versteht sich als grobe OrientierungsgrofRe, die nach Bedarf
Uber- oder unterschritten werden kann. Um Spielraum flr Vertiefungen, besondere
Schilerinteressen, aktuelle Themen bzw. die Erfordernisse anderer besonderer Ereignisse
(z.B. Praktika, Klassenfahrten 0.a.) zu erhalten, wurden im Rahmen dieses schulinternen
Lehrplans nur ca. 75 Prozent der Bruttounterrichtszeit verplant.

Wahrend der Fachkonferenzbeschluss zum ,Ubersichtsraster Unterrichtsvorhaben® zur
Gewahrleistung vergleichbarer Standards sowie zur Absicherung von
Lerngruppentbertriten und Lehrkraftwechseln fir alle Mitglieder der Fachkonferenz
Bindekraft entfalten soll, besitzt die exemplarische Ausweisung ,konkretisierter
Unterrichtsvorhaben“ (Kapitel 2.1.2) empfehlenden Charakter. Referendarinnen und
Referendaren sowie neuen Kolleginnen und Kollegen dienen diese vor allem zur
standardbezogenen Orientierung in der neuen Schule, aber auch zur Verdeutlichung von
unterrichtsbezogenen fachgruppeninternen Absprachen zu didaktisch-methodischen
Zugangen, facheribergreifenden Kooperationen, Lernmitteln und orten sowie
vorgesehenen Leistungsuberprifungen, die im Einzelnen auch den Kapiteln 2.2 bis 2.4 zu
entnehmen sind. Abweichungen von den vorgeschlagenen Vorgehensweisen bezuglich
der konkretisierten Unterrichtsvorhaben sind im Rahmen der padagogischen Freiheit der
Lehrkrafte jederzeit mdglich. Sicherzustellen bleibt allerdings auch hier, dass im Rahmen
der Umsetzung der Unterrichtsvorhaben insgesamt alle Sach- und Urteilskompetenzen
des Kernlehrplans Berlcksichtigung finden.

2.1.1 Ubersichtsraster Unterrichtsvorhaben
EinfUhrungsphase

Der kompetenzorientierte Lehrplan sieht grundsatzlich vier Arten von Kompetenzen vor.
Fur die Sach- und Urteilskompetenzen qilt: alle Unterrichtsvorhaben sind Ubergreifend
darauf ausgerichtet, dass die Schiler und Schilerinnen die Sach- und Urteilskompetenzen
in standiger Erweiterung und Vertiefung ausbilden.

Der Erwerb der Methoden- und Handlungskompetenzen erfolgt ebenfalls in standiger
Erweiterung und Vertiefung, jedoch bezogen auf einzelne Unterrichtsvorhaben.

Die zu erwerbenden Sach- und Urteilskompetenzen werden aus diesem Grund
vorangestellt (A), wahrend die Methoden- und Handlungskompetenzen innerhalb der
jeweiligen Unterrichtsvorhaben aufgeflihrt werden (B).

A. Sach- und Urteilskompetenzen (zu erwerben in allen Unterrichtsvorhaben)

B. Unterrichtsvorhaben (mit Darstellung der zu erwerbenden Methoden- und
Handlungskompetenzen)

Darliber hinaus hat sich die Fachschaft entschlossen, den inhaltlichen Schwerpunkten
auch noch eine im Schwerpunkt zu férdernde Kernkompetenz zuzuordnen. Bei diesen



Kernkompetenzen handelt es sich im Einzelnen um:

a Das Gedankenexperiment (Die Erschliefung eines philosophischen Problems
und/oder Sachverhalts durch die gedankliche Konstruktion und Entwicklung eines
Szenarios.)

B Die Analyse (Die klassische Textanalyse, wie sie flr den Philosophieunterricht
nach wie vor zentral ist, in der Kernaussagen und Argumentationsgang eines [klassischen]
philosophischen Textes erschlossen wird.)

y Der Diskurs (Die diskursive ErschlieBung [z.B. im sokratischen Gespréach]
zentraler philosophischer Begriffe und Probleme)

O Der Essay (Die schriftliche Erdrterung und/oder Entwicklung eigener Gedanken
zu einem philosophischen Problem und/oder einer philosophischen Kernthese etc. Hierbei

soll sich an klassischen Beispielen orientiert werden [Montesquieu u.a.])

Die hier genannten Kernkompetenzen sind obligatorisch.

Unterrichtsvorhaben |: Was heil3t es zu philosophieren? — Welterklédrungen in Mythos,
Wissenschaft und Philosophie

KOMPETENZEN

Sachkompetenz: Die Schiilerinnen und Schiiler
B unterscheiden philosophische Fragen von Alltagsfragen sowie von Fragen, die
gesicherte wissenschaftliche Antworten ermdglichen,
B erldutern den grundsatzlichen Charakter philosophischen Fragens und
Denkens an Beispielen,
B erklaren Merkmale philosophischen Denkens und unterscheiden dieses von
anderen Denkformen, etwa in Mythos und Naturwissenschaften.

Urteilskompetenz: Die Schilerinnen und Schiler
B bewerten begrindet die Bedeutsamkeit und Orientierungsfunktion von
philosophischen Fragen fur ihr Leben.

Methodenkompetenz Handlungskompetenz

=» arbeiten aus Phanomenen der = vertreten im Rahmen rationaler
Lebenswelt und prasentativen Diskurse im Unterricht ihre eigene
Materialien verallgemeinernd Position und gehen dabei auch auf
relevante philosophische Fragen andere Perspektiven ein (HK 3)
heraus (MK2) =» beteiligen sich mit philosophisch

= ermitteln in einfacheren dimensionierten Beitrdgen an der
philosophischen  Texten das Diskussion allgemein-menschlicher
diesen jeweils zugrundeliegende Fragestellungen (HK4)




Problem bzw. ihr Anliegen sowie
die zentrale These (MK 3)

= bestimmen elementare
philosophische Begriffe mit Hilfe
definitorischer Verfahren (MK 7)

=>» recherchieren Informationen
sowie die Bedeutung von
Fremdwodrtern und Fachbegriffen
unter Zuhilfenahme von (auch
digitalen) Lexika und anderen
Nachschlagewerken (MK 9)

=> stellen grundlegende
philosophische Sachverhalte und
Zusammenhange in prasentativer
Form (u.a. Visualisierung, bildliche
und szenische Darstellung) dar
(MK 11)

Inhaltsfeld: IF 2 (Erkenntnis und ihre Grenzen)

Inhaltliche Schwerpunkte:

B Eigenart philosophischen Fragens und Denkens

B Metaphysische Probleme als Herausforderung flir die Vernunfterkenntnis
[GRUNDLAGEN]

Unterrichtsinhalte:
Einflhrung: Worum geht es in der Philosophie?
B Eigenart philosophischen Fragens und Denkens
B Was sind philosophische Themen und Gegenstandsbereiche?
m Was ist eine philosophische Fragestellung (im Unterschied zu z.B. einer
naturwissenschaftlichen/religidsen Fragestellung)?
B Metaphysische Probleme als Herausforderung fiir die VErnunfterkenntnis

Sequenzen:
Sequenz: Ubergang vom Mythos zum Logos
Welterklarung im Mythos
Kritik am Mythos
Die Suche nach einem Urprinzip am Beispiel ausgewahlter Texte
Sequenz: Was sind Methoden und Wege des Philosophierens?
Was ist ein philosophischer Begriff?/Wie funktioniert philosophische Begriffsbildung?
Behandlung einfacher logischer Strukturen und Begriffe.

Zeitbedarf: 15 Std.

Unterrichtsvorhaben Il: /st der Mensch ein besonderes Lebewesen? — Sprachliche,
kognitive und reflexive Féhigkeiten von Mensch und Tier im Vergleich




KOMPETENZEN

Sachkompetenz: Die Schiilerinnen und Schiiler

m erlautern Merkmale des Menschen als eines natlrlich aus der Evolution
hervorgegangenen Lebewesens und erklaren wesentliche Unterschiede
zwischen Mensch und Tier bzw. anderen nicht-menschlichen Lebensformen,

u.a. Sprache, Selbstbewusstsein,

analysieren mindestens einen anthropologischen Ansatz zur Bestimmung des

Unterschiedes von Mensch und Tier.

Urteilskompetenz: Die Schilerinnen und Schiler

B erdrtern Konsequenzen, die sich aus der Sonderstellung des Menschen im
Reich des Lebendigen ergeben, sowie die damit verbundenen Chancen und

Risiken,

B bewerten die erarbeiteten anthropologischen Ansatze zur Bestimmung des
Unterschiedes von Mensch und Tier hinsichtlich des Einbezugs wesentlicher

Aspekte des Menschseins.

Methodenkompetenz

Handlungskompetenz

= ermitteln in

einfacheren
philosophischen  Texten  das
diesen jeweils zugrundeliegende
Problem bzw. ihr Anliegen sowie
die zentrale These (MK 3)
identifizieren in einfacheren
philosophischen Texten
Sachaussagen und Werturteile,
Begriffsbestimmungen,
Behauptungen,  Begrindungen,
Erlduterungen und Beispiele (MK
4)

analysieren die  gedankliche
Abfolge  von  philosophischen
Texten und interpretieren

wesentliche Aussagen (MK 5)
bestimmen elementare
philosophische Begriffe mit Hilfe
definitorischer Verfahren (MK 7)
recherchieren Informationen
sowie die Bedeutung von
Fremdwdrtern und Fachbegriffen
unter Zuhilfenahme von (auch
digitalen) Lexika und anderen
Nachschlagewerken (MK 9)
stellen grundlegende
philosophische Sachverhalte und

= beteiligen sich mit philosophisch

dimensionierten Beitragen an der
Diskussion allgemein-menschlicher
Fragestellungen (HK 4)




Zusammenhange in diskursiver
Form strukturiert dar (MK 10)

=> stellen grundlegende
philosophische Sachverhalte und
Zusammenhange in prasentativer
Form (u.a. Visualisierung, bildliche
und szenische Darstellung) dar
(MK 11)

Inhaltsfeld: IF 1 (Der Mensch und sein Handeln)
IF 2 (Erkenntnis und ihre Grenzen)

Inhaltliche Schwerpunkte:
B Die Sonderstellung des Menschen
B Prinzipien und Reichweite menschlicher Erkenntnis

[ANALYSE/DISKURS]

Unterrichtsinhalte:
Einflhrung: Begriffsklarung (Was ist Anthropologie?)
B Der Mensch als Gattungswesen und Individuum
B Unterscheidung von AulRenperspektive und Innenperspektive
B Was sind zentrale Fragestellungen der philosophischen Anthropologie

Sequenzen:
Sequenz: Menschenbilder und Konzepte des Menschlichen
Die Sonderstellung des Menschen
Der Mensch als Naturwesen
Der Mensch als Vernunftwesen
Der Mensch als Mangelwesen
Der Mensch als Kulturwesen
Der Mensch als arbeitendes Wesen
Sequenz: Der Mensch und seine Freiheit
Ist die Freiheit ein genuine Eigenschaft des Menschen
Das Menschenbild des Existenzialismus; Sartres Freiheitsbegriff
Gibt es einen freien Willen? Unterscheidung Mensch Maschine/Computer
Der Mensch als triebgesteuertes Wesen? Freiheit und Psychoanalyse

Zeitbedarf: 15 Std.

Unterrichtsvorhaben lll: Was soll ich tun? — Universalistische und relativistische
ethische Ansatze

KOMPETENZEN

Sachkompetenz: Die Schulerinnen und Schuler
B rekonstruieren einen relativistischen und einen universalistischen Ansatz in
ihren Grundgedanken und erlautern diese Ansatze an Beispielen,
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B erklaren im Kontext der erarbeiteten ethischen Ansatze vorgenommene
begriffliche Unterscheidungen (u.a. Relativismus, Universalismus).

Urteilskompetenz: Die Schilerinnen und Schiler
B bewerten begriindet die Tragfahigkeit der behandelten ethischen Ansatze zur
Orientierung in gegenwartigen gesellschaftlichen Problemlagen,
B erdrtern unter Bezugnahme auf einen relativistischen bzw. universalistischen
Ansatz der Ethik das Problem der universellen Geltung moralischer Mal3stabe.

Methodenkompetenz Handlungskompetenz

= beschreiben Phanomene der = entwickeln auf der Grundlage
Lebenswelt vorurteilsfrei ohne philosophischer Ansatze
verfrihte Klassifizierung (MK 1) verantwortbare

= arbeiten aus Phanomenen der Handlungsperspektiven flir aus der
Lebenswelt und prasentativen Alltagswirklichkeit erwachsende
Materialien verallgemeinernd Problemstellungen (HK 1)
relevante philosophische Fragen =>» rechtfertigen eigene
heraus (MK 2) Entscheidungen und Handlungen

= ermitteln in einfacheren durch philosophisch dimensionierte
philosophischen  Texten das Begrindungen (HK 2)
diesen jeweils zugrundeliegende =» vertreten im Rahmen rationaler
Problem bzw. ihr Anliegen sowie Diskurse im Unterricht ihre eigene
die zentrale These (MK 3) Position und gehen dabei auch auf

=> identifizieren in einfacheren andere Perspektiven ein (HK3)
philosophischen Texten =» beteiligen sich mit philosophisch
Sachaussagen und Werturteile, dimensionierten Beitragen an der
Begriffsbestimmungen, Diskussion allgemein-menschlicher
Behauptungen,  Begrindungen, Fragestellungen (HK 4)
Erlauterungen und Beispiele (MK
4)

= entwickeln mit Hilfe heuristischer
Verfahren (u.a.
Gedankenexperimenten, fiktiven
Dilemmata) eigene philosophische
Gedanken (MK 6)

=> stellen grundlegende
philosophische Sachverhalte und
Zusammenhange in diskursiver
Form strukturiert dar (MK 10)

=> stellen grundlegende
philosophische Sachverhalte und
Zusammenhange in prasentativer
Form (u.a. Visualisierung, bildliche
und szenische Darstellung) dar
(MK 11)




=>» stellen philosophische Probleme
und Problemldsungsbeitrage in
ihrem Fir und Wider dar (MK 13)

Inhaltsfeld: IF 1 (Der Mensch und sein Handeln)

Inhaltliche Schwerpunkte:
B Werte und Normen des Handelns im interkulturellen Kontext

[GEDANKENEXPERIMENT]

Unterrichtsinhalte:
Einflhrung: Wertekonflikte aus philosophischer Sicht

Sequenzen:
Sequenz: Begriffe der Moralphilosophie (Ethik und Moral/Werte und
Normen/Gute und Bése/...)

[2. Sequenz: Woher kommt die Moral? (ausgewahlte Texte zur Moralanamnese]
Sequenz: Universalistische und relativistische Ansatze; die ,Goldene Regel® -
Kritische Positionierung

Zeitbedarf: 15 Std.

Unterrichtsvorhaben IV: Warum leben wir in einem Staat, und wann darf und muss
der Staat die Freiheit des Einzelnen begrenzen? — Die Frage nach den Aufgaben
und Grenzen staatlichen Handelns und den Rechten der Biirger

KOMPETENZEN

Sachkompetenz: Die Schilerinnen und Schiler

m stellen die Fragen nach Formen, Normen u. Grenzen menschlichen
Zusammenlebens und in wie weit dieses personliche Freiheit eingrenzt bzw.
Uberhaupt erst mdglich macht als Herausforderungen an Gesellschaftsformen
dar und entwickeln eigene Ideen zu ihrer Beantwortung und Beantwortbarkeit,

B analysieren und rekonstruieren unterschiedliche rechtsphilosophische Ansatze
zur Begrundung fur Eingriffe in die Freiheitsrechte der Burger in ihren
Grundgedanken und grenzen diese Ansatze voneinander ab,

B erklaren im Kontext der erarbeiteten ethischen und rechtsphilosophischen
Ansatze vorgenommene begriffiche Unterscheidungen (u.a. Recht,
Gerechtigkeit).

Urteilskompetenz: Die Schulerinnen und Schuler
m bewerten die Uberzeugungskraft philosophischer Ansatze im Hinblick auf den
Einbezug wesentlicher Aspekte der zugrundeliegenden Problemstellung,
B beurteilen die innere Stimmigkeit philosophischer Ansatze,
B bewerten begrindet die Tragfahigkeit philosophischer Ansatze zur
Orientierung in gegenwartigen gesellschaftspolitischen Problemlagen.

Methodenkompetenz Handlungskompetenz

= arbeiten aus Phanomenen der = entwickeln auf der Grundlage

12



Lebenswelt und prasentativen philosophischer Ansatze
Materialien verallgemeinernd verantwortbare
relevante philosophische Fragen Handlungsperspektiven flir aus der
heraus (MK 2) Alltagswirklichkeit erwachsende
> bestimmen elementare Problemstellungen (HK 1)
philosophische Begriffe mit Hilfe =>» rechtfertigen eigene
definitorischer Verfahren (MK 7) Entscheidungen und Handlungen
= argumentieren unter Ausrichtung an durch philosophisch dimensionierte
einschlagigen philosophischen Begrindungen (HK 2)
Argumentationsverfahren (u.a. = beteiligen sich mit philosophisch
Toulmin-Schema) (MK8) dimensionierten Beitragen an der
=>» stellen philosophische Probleme und Diskussion allgemein-menschlicher
Problemlésungsbeitrage in ihnrem Fur Fragestellungen (HK 4)
und Wider dar (MK 13)

Inhaltsfeld: IF 1 (Der Mensch und sein Handeln)

Inhaltliche Schwerpunkte:
B Was ist Gerechtigkeit in Gemeinschaft und Staat
B Umfang und Grenzen staatlichen Handelns

[ESSAY]

Sequenzen: Was ist Gerechtigkeit in Gemeinschaft und Staat
Sequenz: Wann darf bzw. muss der Staat die Freiheit des Einzelnen
begrenzen
Sequenz: Welche Staatsform wird dem Menschen gerecht?
Sequenz: Kann es Gerechtigkeit im Staat geben?
Sequenz: Haben das Recht uns gegen den Staat zu wehren — und wenn ja:
wann und wie?

Zeitbedarf: 15 Std.

Unterrichtsvorhaben V: Kann der Glaube an die Existenz Gottes vernlinftig begriindet
werden? — Religiése Vorstellungen und ihre Kritik

KOMPETENZEN

Sachkompetenz: Die Schilerinnen und Schuler

B stellen metaphysische Fragen (u.a. die Frage eines Lebens nach dem Tod, die
Frage nach der Existenz Gottes) als Herausforderung fur die
Vernunfterkenntnis dar und entwickeln eigene Idee zu ihrer Beantwortung und
Beantwortbarkeit,

B rekonstruieren einen affirmativen und einen skeptischen Ansatz zur
Beantwortung metaphysischer Fragen in ihren wesentlichen Aussagen und
grenzen diese Ansatze gedanklich und begrifflich voneinander ab,

B entwickeln eigene Ideen zur Beantwortung und Beantwortbarkeit
metaphysischer Fragen.

13



Urteilskompetenz: Die Schulerinnen und Schiler
B beurteilen die innere Stimmigkeit der behandelten metaphysischen bzw.

skeptischen Ansatze,

B bewerten begriindet die Tragfahigkeit der behandelten metaphysischen bzw.
skeptischen Ansatze zur Orientierung in grundlegenden Fragen des Daseins
und erdrtern ihre jeweiligen Konsequenzen fir das diesseitige Leben und

seinen Sinn.
Methodenkompetenz Handlungskompetenz
= ermitteln in einfacheren =>» rechtfertigen eigene

philosophischen  Texten  das
diesen jeweils zugrundeliegende
Problem bzw. ihr Anliegen sowie
die zentrale These (MK 3)

=> identifizieren in einfacheren
philosophischen Texten
Sachaussagen und Werturteile,
Begriffsbestimmungen,

Behauptungen,  Begrindungen,
Erlauterungen und Beispiele (MK
4)

=>» analysieren die  gedankliche
Abfolge von  philosophischen
Texten und interpretieren

wesentliche Aussagen (MK 5)

=> stellen grundlegende
philosophische Sachverhalte und
Zusammenhange in diskursiver
Form strukturiert dar (MK 10)

= geben Kernaussagen und
Grundgedanken einfacherer
philosophischer Texte in eigenen
Worten und distanziert, unter
Zuhilfenahme eines
angemessenen
Textbeschreibungsvokabulars,
wieder und verdeutlichen den
interpretatorischen Anteil (MK 12)

Entscheidungen und Handlungen
durch philosophisch dimensionierte
Begrindungen (HK 2)

= vertreten im Rahmen rationaler
Diskurse im Unterricht ihre eigene
Position und gehen dabei auch auf
andere Perspektiven ein (HK 3)

Inhaltsfeld: IF 2 (Erkenntnisse und ihre Grenzen)

Inhaltliche Schwerpunkte:

B metaphysische Probleme als Herausforderung flir die Vernunfterkenntnis
B Prinzipien und Reichweite menschlicher Erkenntnis

[DISKURS]
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Sequenzen: Metaphysische
Vernunfterkenntnis

Probleme als

Herausforderung  flir  die

Sequenz: Das Bedurfnis nach vernlnftiger Begrindung des Glaubens an die

Existenz Gottes

Sequenz: Ist Gottes Existenz beweisbar?
Sequenz: Ist der Glaube an Gottes Existenz eine Vernunftsentscheidung?

Zeitbedarf:

15 Std.

Unterrichtsvorhaben VI: Was kénnen wir mit Gewissheit erkennen? — Grundlagen

und Grenzen menschlicher Erkenntnis

KOMPETENZEN

Sachkompetenz: Die Schulerinnen und Schuler
B rekonstruieren einen empiristisch Ansatz und einen rationalistisch Ansatz zur
Erklarung von Erkenntnis in ihren Grundgedanken und grenzen diese Ansatze

voneinander ab.

Urteilskompetenz: Die Schulerinnen und Schuler

B erdrtern  Voraussetzungen

und

Konsequenzen der  behandelten

erkenntnistheoretischen Ansatze (u.a. fur Wissenschaft, Religion, Philosophie

bzw. Metaphysik).

Methodenkompetenz Handlungskompetenz
=>» beschreiben Ph&nomene der =» vertreten im Rahmen rationaler
Lebenswelt vorurteilsfrei ohne Diskurse im Unterricht ihre eigene

verfrihte Klassifizierung (MK 1)

= arbeiten aus Phanomenen der
Lebenswelt und prasentativen
Materialien verallgemeinernd
relevante philosophische Fragen
heraus (MK 2)

=> identifizieren in einfacheren
philosophischen Texten
Sachaussagen und Werturteile,
Begriffsbestimmungen,
Behauptungen,  Begrindungen,
Erlauterungen und Beispiele (MK
4)

= entwickeln mit Hilfe heuristischer
Verfahren (u.a.
Gedankenexperimenten, fiktiven
Dilemmata) eigene philosophische
Gedanken (MK 6)

=> stellen grundlegende

Position und gehen dabei auch auf
andere Perspektiven ein (HK 3)

= Dbeteiligen sich mit philosophisch
dimensionierten Beitrdgen an der
Diskussion allgemein-menschlicher
Fragestellungen (HK 4)
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philosophische Sachverhalte und
Zusammenhange in prasentativer
Form (u.a. Visualisierung, bildliche
und szenische Darstellung) dar

(MK 11)
= geben Kernaussagen und
Grundgedanken einfacherer

philosophischer Texte in eigenen
Worten und distanziert, unter
Zuhilfenahme eines
angemessenen
Textbeschreibungsvokabulars,
wieder und verdeutlichen den
interpretatorischen Anteil (MK 12)

Inhaltsfeld: IF 2 (Erkenntnis und ihre Grenzen)

Inhaltliche Schwerpunkte: Prinzipien und Reichweite menschlicher Erkenntnis
B Eigenart philosophischen Fragens und Denkens

[ARGUMENTATIONSANALYSE]

EinfUhrung: Begriffsklarung und Erlauterung — Was ist naiver Realismus?
1. Sequenz: Auseinandersetzung mit der Frage: Was ist die Wirklichkeit? -
Empirismus, Rationalismus, Konstruktivismus
2. Sequenz: Prinzipien und Reichweite menschlicher Erkenntnis
3. Sequenz: Moéglichkeiten und Grenzen rationalen Wissens
4. Sequenz: Kritische Positionierung

Zeitbedarf: 15 Std.
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Qualifikationsphase 1 - Grundkurs

Unterrichtsvorhaben VII: /st die Kultur die Natur des Menschen? — Der Mensch als
Produkt der nattirlichen Evolution und die Bedeutung der Kultur fiir seine Entwicklung

(Arnold Gehlen eftc.)

KOMPETENZEN

Methodenkompetenz Handlungskompetenz

Die Schulerinnen und Schiler ermitteln 3. Die Schilerinnen und Schiler
in  philosophischen Texten das beteiligen sich mit philosophischen
diesen jeweils zugrundeliegende Beitragen an der Diskussion
Problem bzw. ihr Anliegen sowie die allgemein-menschlicher und
zentrale These (MK3) gegenwartiger gesellschaftlich-

Die Schilerinnen und Schiiler politischer Fragestellungen (HK4)

identifizieren in philosophischen
Texten Sachaussagen und
Werturteile, Begriffsbestimmungen,
Behauptungen, Begrindungen,
Voraussetzungen, Folgerungen,
Erlauterungen und Beispiele (MK4).

Inhaltsfeld: IF 3 (Das Selbstverstandnis des Menschen), IF 5 (Zusammenleben in
Staat und Gesellschaft)

Inhaltliche Schwerpunkte: Der Mensch als Natur- und Kulturwesen, Das Primat der
Gemeinschaft als Prinzip staatsphilosophischer Legitimation

Zeitbedarf: 15 Std.
Unterrichtsvorhaben VIII: /st der Mensch mehr als Materie? — Das Leib-Seele-
Problem im Licht der modernen Gehirnforschung (Descartes)
KOMPETENZEN
Methodenkompetenz Handlungskompetenz
Die Schilerinnen und Schiler arbeiten 4. Die Schulerinnen und Schiler
aus Phanomenen der Lebenswelt vertreten im Rahmen rationaler
und prasentativen Materialien Diskurse im Unterricht ihre eigene
abstrahierend relevante Position und gehen dabei auch
philosophische Fragen heraus und argumentativ auf andere Positionen
erlautern diese (MK2) ein (HK3)
Die Schilerinnen und Schiler entwickeln
mit Hilfe heuristischer Verfahren
(u.a. Gedankenexperimenten,
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fiktiven Dilemmata) eigene
philosophische Gedanken und
erlautern diese (MK6)

Die Schulerinnen und Schuler

bestimmen philosophische Begriffe
mit Hilfe verschiedener
definitorischer Verfahren (MK7)

Verfahren der Prédsentation und
Darstellung

Die Schilerinnen und Schiler stellen
argumentativ abwagend
philosophische Probleme und
Problemlésungsbeitrage, auch in
Form eines Essays, dar (MK13).

Inhaltsfeld:

IF 3 (Das Selbstverstandnis des Menschen)

Inhaltliche Schwerpunkte: Das Verhaltnis von Leib und Seele, Der Mensch als freies

und selbstbestimmtes Wesen

Zeitbedarf:

15 Std.

Unterrichtsvorhaben IX:

Ist der Mensch ein freies Wesen? - Psychoanalytische und

existentialistische Auffassung des Menschen im Vergleich (Sartre)

KOMPETENZEN

Methodenkompetenz

Handlungskompetenz

Die Schulerinnen und Schiiler
beschreiben Phanomene der
Lebenswelt vorurteilsfrei und
sprachlich genau ohne verfrihte
Klassifizierung (MK1)

Die Schulerinnen und Schiler arbeiten

aus Phanomenen der Lebenswelt

und prasentativen Materialien
abstrahierend relevante
philosophische Fragen heraus und
erlautern diese (MK2)

Schilerinnen und Schuler
bestimmen philosophische Begriffe
mit Hilfe definitorischer Verfahren

Die

5. Die Schulerinnen und Schuler
rechtfertigen eigene
Entscheidungen und Handlungen
durch plausible Griinde und
Argumente im Ruckgriff auf das
Orientierungspotential
philosophischer Positionen und
Denkmodelle (HK2)
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und grenzen sie voneinander ab
(MK7)

Die Schulerinnen und Schuler
argumentieren  unter  bewusster
Ausrichtung an einschlagigen
philosophischen
Argumentationsverfahren (u.a.
Toulmin-Schema) (MK8)

Verfahren der Prédsentation und
Darstellung

Die Schulerinnen und Schiler stellen
argumentativ abwagend
philosophische Probleme und
Problemlésungsbeitrage, auch in
Form eines Essays, dar (MK13).

Inhaltsfeld: IF 3 (Das Selbstverstandnis des Menschen), IF 4 (Werte und Normen
des Handelns

Inhaltliche Schwerpunkte: Der Mensch als freies und selbstbestimmtes Wesen
- Grundsatze eines gelingenden Lebens

Zeitbedarf: 15 Std.
Unterrichtsvorhaben X: Wie kann das Leben gelingen? — Euddmonistische
Auffassungen eines guten Lebens (Aristoteles, Epikur
KOMPETENZEN
Methodenkompetenz Handlungskompetenz
Die Schulerinnen und Schuler 6. Die Schulerinnen und Schuler
dentifizieren in philosophischen rechtfertigen eigene
Texten Sachaussagen und Entscheidungen und Handlungen
Werturteile, Begriffsbestimmungen, durch plausible Grinde und
Behauptungen, Begrindungen, Argumente im Ruckgriff auf das
Voraussetzungen, Folgerungen, Orientierungspotential
Erlauterungen und Beispiele (MK4) philosophischer Positionen und
Denkmodelle (HK2)
7. Die Schulerinnen und Schuler
Verfahren der Prdsentation und vertreten im Rahmen rationaler
Darstellung Diskurse im Unterricht ihre eigene
Position und gehen dabei auch
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Die Schilerinnen und Schler stellen argumentativ auf andere Positionen
argumentativ abwagend ein (HK3)
philosophische Probleme und
Problemlésungsbeitrage, auch in
Form eines Essays, dar (MK13).

Inhaltsfeld: IF 4 (Werte und Normen des Handelns), IF 3 (Das Selbstverstandnis des
Menschen

Inhaltliche Schwerpunkte: Grundsatze eines gelingenden Lebens
- Das Verhaltnis von Leib und Seele

Zeitbedarf: 10 Std.

Unterrichtsvorhaben Xi: Soll ich mich im Handeln am Kriterium der Nltzlichkeit
oder der Pflicht orientieren? — Ulilitaristische und deontologische Positionen im
Vergleich (Kant, Bentham, Mill)

KOMPETENZEN

Methodenkompetenz Handlungskompetenz

Verfahren der Problemreflexion

Die Schulerinnen und Schiler ermitteln 8. Die Schulerinnen und Schuler
in philosophischen Texten das rechtfertigen eigene
diesen jeweils zugrundeliegende Entscheidungen und Handlungen
Problem bzw. ihr Anliegen sowie die durch plausible Grinde und
zentrale These (MK3), Argumente im Ruckgriff auf das
Die Schilerinnen und Schuler Orientierungspotential
analysieren den gedanklichen philosophischer Positionen und
Aufbau und die zentralen Denkmodelle (HK2)

Argumentationsstrukturen in
philosophischen Texten und
interpretieren wesentliche Aussagen
(MK53),

Die Schulerinnen und Schuler entwickeln
mit Hilfe heuristischer Verfahren
(u.a. Gedankenexperimenten,
fiktiven Dilemmata) eigene
philosophische Gedanken und
erlautern diese (MKG6).

Verfahren der Prdsentation und
Darstellung
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Die Schulerinnen und Schiler geben
Kernaussagen und Gedanken- bzw.
Argumentationsgang philosophischer
Texte in eigenen Worten und
distanziert, unter Zuhilfenahme eines
angemessenen
Textbeschreibungsvokabulars,
wieder und belegen Interpretationen
durch korrekte Nachweise (MK12).

Inhaltsfeld: IF 4 (Werte und Normen des Handelns), IF 3 (Das Selbstverstandnis des
Menschen

Inhaltliche Schwerpunkte: Nitzlichkeit und Pflicht als ethische Prinzipien
- Der Mensch als freies und selbstbestimmtes Wesen

Zeitbedarf: 20 Std.

Unterrichtsvorhaben Xll:  Gibt es eine Verantwortung des Menschen fiir die Natur?
—Ethische Grundsétze im Anwendungskontext der Okologie (Hans Jonas)

KOMPETENZEN

Methodenkompetenz Handlungskompetenz

Verfahren der Problemreflexion

9. Die Schulerinnen und Schuler
entwickeln auf der Grundlage
philosophischer Positionen und
Denkmodelle verantwortbare
Handlungsoptionen flr aus der

Die Schulerinnen und Schuler
argumentieren unter bewusster
Ausrichtung an einschlagigen
philosophischen
Argumentationsverfahren (u. a.
Toulmin-Schema) (MK8), Alltagswirklichkeit erwachsende

Die Schulerinnen und Schiler Problemstellungen (HK1),
recherchieren Informationen, 10. Die Schilerinnen und Schiler
Hintergrundwissen sowie die beteiligen sich mit philosophischen

Bedeutung von Fremdwortern und
Fachbegriffen unter Zuhilfenahme
von (auch digitalen) Lexika und
fachspezifischen
Nachschlagewerken (MK9).

Verfahren der Prédsentation und
Darstellung

Beitragen an der Diskussion
allgemein-menschlicher und
gegenwartiger gesellschaftlich-
politischer Fragestellungen (HK4).
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Die Schulerinnen und Schiler geben
Kernaussagen und Gedanken- bzw.
Argumentationsgang philosophischer
Texte in eigenen Worten und
distanziert, unter Zuhilfenahme eines
angemessenen
Textbeschreibungsvokabulars,
wieder und belegen Interpretationen
durch korrekte Nachweise (MK12).

Inhaltsfeld: IF 4 (Werte und Normen des Handelns), IF 3 (Das Selbstverstandnis des
Menschen

Inhaltliche Schwerpunkte: Verantwortung in Fragen angewandter Ethik
- Der Mensch als Natur- und Kulturwesen

Zeitbedarf: 15 Std.
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Qualifikationsphase 2 - Grundkurs

Unterrichtsvorhaben XIii: Welche Ordnung der Gemeinschaft ist gerecht? -
Stédndestaat und Philosophenkdénigtum als Staatsideal (Platon, Aristroteles)
KOMPETENZEN

Methodenkompetenz Handlungskompetenz

Verfahren der Problemreflexion

Die Schilerinnen und Schiiler
analysieren den gedanklichen
Aufbau und die zentralen
Argumentationsstrukturen in
philosophischen Texten und
interpretieren wesentliche Aussagen
(MKS3),

Die Schilerinnen und Schiler entwickeln
Hilfe heuristischer Verfahren (u. a.
Gedankenexperimenten, fiktiven
Dilemmata) eigene philosophische
Gedanken und erlautern diese (MK
6).

Verfahren der Prédsentation und
Darstellung

Die Schilerinnen und Schiler stellen
philosophische Sachverhalte und
Zusammenhange in diskursiver
Form strukturiert und begrifflich klar
dar (MK10),

Die Schilerinnen und Schiler stellen
philosophische Sachverhalte und
Zusammenhange in prasentativer
Form (u.a. Visualisierung, bildliche
und szenische Darstellung) dar
(MK11),

Die Schilerinnen und Schiiler geben
Kernaussagen und Gedanken- bzw.
Argumentationsgang philosophischer
Texte in eigenen Worten und
distanziert, unter Zuhilfenahme eines
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angemessenen
Textbeschreibungsvokabulars,
wieder und belegen Interpretationen
durch korrekte Nachweise (MK12).

Inhaltsfeld: IF 5 (Zusammenleben in Staat und Gesellschaft), IF 3 (Das
Selbstverstandnis des Menschen

Inhaltliche Schwerpunkte: Gemeinschaft als Prinzip staatsphilosophischer

Legitimation

- Der Mensch als Natur- und Kulturwesen

Zeitbedarf: 12 Std.
Unterrichtsvorhaben XIV: Wie lésst sich eine staatliche Ordnung vom Primat des

Individuums aus rechtfertigen? — Kontraktualistische Staatstheorien im Vergleich
(Hobbes, Locke)

KOMPETENZEN

Methodenkompetenz Handlungskompetenz

Verfahren der Problemreflexion

Die Schulerinnen und Schiler
dentifizieren in philosophischen
Texten Sachaussagen und
Werturteile, Begriffsbestimmungen,
Behauptungen, Begrindungen,
Voraussetzungen, Folgerungen,
Erlauterungen und Beispiele (MK4)

Die Schulerinnen und Schuler
analysieren den gedanklichen
Aufbau und die zentralen
Argumentationsstrukturen in
philosophischen Texten und
interpretieren wesentliche Aussagen
(MKS5).

Verfahren der Pridsentation und
Darstellung

Die Schulerinnen und Schuler stellen
philosophische Sachverhalte und
Zusammenhange in diskursiver
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Form strukturiert und begrifflich klar
dar (MK10),

Die Schilerinnen und Schiler stellen
philosophische Sachverhalte und
Zusammenhange in prasentativer
Form (u.a. Visualisierung, bildliche
und szenische Darstellung) dar
(MK11).

Inhaltsfeld: IF 5 (Zusammenleben in Staat und Gesellschaft), IF 3 (Das
Selbstverstandnis des Menschen

Inhaltliche Schwerpunkte: Individualinteresse und Gesellschaftsvertrag als Prinzip
staatsphilosophischer Legitimation
- Der Mensch als Natur- und Kulturwesen

Zeitbedarf: 14 Std.

Unterrichtsvorhaben XV: Lassen sich die Anspriiche des Einzelnen auf
politische Mitwirkung und gerechte Teilhabe in einer staatlichen Ordnung realisieren?
— Moderne Konzepte von Demokratie und sozialer Gerechtigkeit auf dem Priifstand

(John Rawls)

KOMPETENZEN

Methodenkompetenz Handlungskompetenz

Verfahren der Problemreflexion

Die Schulerinnen und Schuler arbeiten =» Die Schilerinnen und Schuler
aus Phanomenen der Lebenswelt entwickeln auf der Grundlage
und prasentativen Materialien philosophischer Positionen und
abstrahierend relevante Denkmodelle verantwortbare
philosophische Fragen heraus und Handlungsoptionen fur aus der
erlautern diese (MK2), Alltagswirklichkeit erwachsende

Die Schulerinnen und Schuler Problemstellungen (HK1),
recherchieren Informationen, =» Die Schilerinnen und Schaler
Hintergrundwissen sowie die beteiligen sich mit philosophischen
Bedeutung von Fremdwortern und Beitragen an der Diskussion
Fachbegriffen unter Zuhilfenahme allgemein-menschlicher und
von (auch digitalen) Lexika und gegenwartiger gesellschaftlich-
fachspezifischen politischer Fragestellungen (HK4).
Nachschlagewerken (MK9).

Verfahren der Présentation und
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Darstellung

Die Schilerinnen und Schiler stellen
philosophische Sachverhalte und
Zusammenhange in diskursiver
Form strukturiert und begrifflich klar
dar (MK10).

Inhaltsfeld: IF 5 (Zusammenleben in Staat und Gesellschaft), IF 4 (Werte und
Normen des Handelns)

Inhaltliche Schwerpunkte: Konzepte von Demokratie und sozialer Gerechtigkeit
- Verantwortung in ethischen Anwendungskontexten

Zeitbedarf: 12 Std.

Unterrichtsvorhaben XVI: Was leisten sinnliche Wahrnehmung und
Verstandestétigkeit fur die wissenschaftliche Erkenntnis? — rationalistische und
empiristische Modelle im Vergleich (Locke, Platon)

KOMPETENZEN

Methodenkompetenz Handlungskompetenz

Verfahren der Problemreflexion

Die Schulerinnen und Schuler =» Die Schilerinnen und Schuler
beschreiben Phdnomene der vertreten im Rahmen rationaler
Lebenswelt vorurteilsfrei und Diskurse im Unterricht ihre eigene
sprachlich genau ohne verfrihte Position und gehen dabei auch
Klassifizierung (MK1), argumentativ auf andere Positionen

Die Schilerinnen und Schuler ermitteln ein (HKS3).

in philosophischen Texten das
diesen jeweils zugrundeliegende
Problem bzw. ihr Anliegen sowie die
zentrale These (MK3),

Die Schulerinnen und Schuler
analysieren den gedanklichen
Aufbau und die zentralen
Argumentationsstrukturen in
philosophischen Texten und
interpretieren wesentliche Aussagen
(MK5),

Die Schulerinnen und Schuler entwickeln
mit Hilfe heuristischer Verfahren
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(u.a. Gedankenexperimenten,
fiktiven Dilemmata) eigene
philosophische Gedanken und
erlautern diese (MK6).

Verfahren der Prédsentation und
Darstellung

Die Schilerinnen und Schiiler geben
Kernaussagen und Gedanken- bzw.
Argumentationsgang philosophischer
Texte in eigenen Worten und
distanziert, unter Zuhilfenahme eines
angemessenen
Textbeschreibungsvokabulars,
wieder und belegen Interpretationen
durch korrekte Nachweise (MK12).

Inhaltsfeld:

IF 6 (Geltungsanspriiche der Wissenschaften)

Inhaltliche Schwerpunkte: Erkenntnistheoretische Grundlagen der Wissenschaften

Zeitbedarf:

12 Std.

Unterrichtsvorhaben XVI:

Wie gelangen die Wissenschaften zu Erkenntnissen? —

Anspruch und Verfahrensweisen der neuzeitlichen Naturwissenschaften (Popper)

KOMPETENZEN

Methodenkompetenz

Handlungskompetenz

Verfahren der Problemreflexion

Die Schilerinnen und Schuler
bestimmen philosophische Begriffe
mit Hilfe definitorischer Verfahren
und grenzen sie voneinander ab
(MK7),

Die Schulerinnen und Schuler
argumentieren unter bewusster
Ausrichtung an einschlagigen
philosophischen
Argumentationsverfahren (u.a.
Toulmin-Schema) (MK8),

Die Schulerinnen und Schuler

=» Die Schilerinnen und Schuler
beteiligen sich mit philosophischen
Beitragen an der Diskussion
allgemein-menschlicher und
gegenwartiger gesellschaftlich-
politischer Fragestellungen (HK4).
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recherchieren Informationen,
Hintergrundwissen sowie die
Bedeutung von Fremdwortern und
Fachbegriffen unter Zuhilfenahme
von (auch digitalen) Lexika und
fachspezifischen
Nachschlagewerken (MK9).

Verfahren der Prédsentation und
Darstellung

Die Schilerinnen und Schiler stellen
philosophische Sachverhalte und
Zusammenhange in prasentativer
Form (u.a. Visualisierung, bildliche
und szenische Darstellung) dar
(MK11),

Die Schulerinnen und Schler stellen
argumentativ abwagend
philosophische Probleme und
Problemlésungsbeitrage dar, auch in
Form eines Essays (MK13).

Inhaltsfeld: IF 6 (Geltungsanspriiche der Wissenschaften), IF 4 (Werte und
Normen des Handelns), IF 5 (Zusammenlaben in Staat und Gesellschaft)

Inhaltliche Schwerpunkte: Der Anspruch der Naturwissenschaften auf Objektivitat
- Verantwortung in ethischen Anwendungskontexten
- Konzepte von Demokratie (und sozialer Gerechtigkeit)

Zeitbedarf: 10 Std.




2.1.2 Konkretisierte Unterrichtsvorhaben

Hinweis: Themen, Inhaltsfelder, inhaltliche Schwerpunkte und Kompetenzen hat die Fachkonferenz
der Beispielschule verbindlich vereinbart. In allen anderen Bereichen sind Abweichungen von den
vorgeschlagenen Vorgehensweisen bei der Konkretisierung der Unterrichtsvorhaben méglich. Dariiber
hinaus enthalt dieser schulinterne Lehrplan in den Kapiteln 2.2 bis 2.4 (bergreifende sowie z.T. auch
jahrgangsbezogene Absprachen zur fachmethodischen und fachdidaktischen Arbeit, zur
Leistungsbewertung und zur Leistungsrickmeldung. Je nach internem Steuerungsbedarf kénnen
solche Absprachen auch vorhabenbezogen vorgenommen werden.

Beispiel 1 (Einfiihrungsphase, Grundkurs)

Unterrichtsvorhaben IV: Warum leben wir in einem Staat, und wann darf und muss
der Staat die Freiheit des Einzelnen begrenzen? — Die Frage nach den Aufgaben
und Grenzen staatlichen Handelns und den Rechten der Biirger

KOMPETENZEN

Sachkompetenz: Die Schilerinnen und Schiler

B stellen die Fragen nach Formen, Normen u. Grenzen menschlichen
Zusammenlebens und in wie weit dieses personliche Freiheit eingrenzt bzw.
Uberhaupt erst mdglich macht als Herausforderungen an Gesellschaftsformen
dar und entwickeln eigene Ideen zu ihrer Beantwortung und Beantwortbarkeit,

B analysieren und rekonstruieren unterschiedliche rechtsphilosophische Ansatze
zur Begrindung fur Eingriffe in die Freiheitsrechte der Birger in ihren
Grundgedanken und grenzen diese Ansatze voneinander ab,

m erklaren im Kontext der erarbeiteten ethischen und rechtsphilosophischen
Ansatze vorgenommene begriffiche Unterscheidungen (u.a. Recht,
Gerechtigkeit).

Urteilskompetenz: Die Schulerinnen und Schuler
— bewerten die Uberzeugungskraft philosophischer Anséatze im Hinblick auf den
Einbezug wesentlicher Aspekte der zugrundeliegenden Problemstellung,
— beurteilen die innere Stimmigkeit philosophischer Ansatze,
— bewerten begrindet die Tragfahigkeit philosophischer Ansatze zur
Orientierung in gegenwartigen gesellschaftspolitischen Problemlagen.

Methodenkompetenz Handlungskompetenz

= arbeiten aus Phanomenen der = entwickeln auf der Grundlage
Lebenswelt und prasentativen philosophischer Ansatze
Materialien verallgemeinernd verantwortbare
relevante philosophische Fragen Handlungsperspektiven fur aus der
heraus (MK 2) Alltagswirklichkeit erwachsende

> bestimmen elementare Problemstellungen (HK 1)
philosophische Begriffe mit Hilfe =» rechtfertigen eigene
definitorischer Verfahren (MK 7) Entscheidungen und Handlungen
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= argumentieren unter Ausrichtung an durch philosophisch dimensionierte
einschlagigen philosophischen Begrindungen (HK 2)
Argumentationsverfahren (u.a. =>» beteiligen sich mit philosophisch
Toulmin-Schema) (MK8) dimensionierten Beitrdgen an der
=>» stellen philosophische Probleme und Diskussion allgemein-menschlicher
Problemlésungsbeitrage in ihnrem Fir Fragestellungen (HK 4)
und Wider dar (MK 13)

Inhaltsfeld: IF 1 (Der Mensch und sein Handeln)

Inhaltliche Schwerpunkte:
— Was ist Gerechtigkeit in Gemeinschaft und Staat
— Umfang und Grenzen staatlichen Handelns

[ESSAY]

Sequenzen: Was ist Gerechtigkeit in Gemeinschaft und Staat
1. Sequenz: Wann darf bzw. muss der Staat die Freiheit des Einzelnen
begrenzen
2. Sequenz: Welche Staatsform wird dem Menschen gerecht?
Sequenz: Kann es Gerechtigkeit im Staat geben?
4. Sequenz: Haben das Recht uns gegen den Staat zu wehren — und wenn ja:
wann und wie?

w

Zeitbedarf: 15 Std.




Unterrichtssequenzen

1. Sequenz:
Wann darf bzw. muss der
Staat die Freiheit des

Einzelnen begrenzen?

1.1 Individuum/Gemeinschaft?
Wann gehére ich ganz mir
selbst?

1.2 Sind Freiheit und. Sicherheit
unvereinbar?

Zu entwickelnde Kompetenzen

Sachkompetenz:

Die Schilerinnen und Schiler

stellen die Fragen nach Formen,
Normen u. Grenzen
menschlichen Zusammenlebens
und in wie weit dieses
personliche Freiheit eingrenzt
bzw. Uberhaupt erst mdglich
macht als Herausforderungen an
Gesellschaftsformen dar und
entwickeln eigene Ideen zu ihrer
Beantwortung und
Beantwortbarkeit.

Methodenkompetenz:

arbeiten aus Phanomenen der
Lebenswelt und préasentativen
Materialien verallgemeinernd
relevante philosophische Fragen
heraus (MK 2)

Urteilskompetenz:

bewerten die Uberzeugungskraft

philosophischer = Ansatze im
Hinblick auf den Einbezug
wesentlicher Aspekte der

zugrundeliegenden
Problemstellung,

Vorhabenbezogene Absprachen

Erganzender methodischer
Zugang:

Rezeption u. Kritik der
Darstellung tagespolitischer
Debatten  in  verschiedenen
Medien

Mégliche fachiibergreifende

Kooperation:
= Politik

= Sozialwissenschaften
=>» Geschichte

Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen

Vorhabenbezogene Absprachen

2. Sequenz: Welche Staatsform
wird dem Menschen gerecht?

2.1 Wie hdngen Menschenbild u.
Staatsform zusammen? -
Anthropologische
Vorraussetzungen
Staatsphilosophie

von

2.2 Der Staat als Organismus? —
Der Sténdestaat (Platon)

Sachkompetenz:

Die Schilerinnen und Schiler

analysieren und rekonstruieren
unterschiedliche

rechtsphilosophische Ansatze
zur Begrindung fir Eingriffe in
die Freiheitsrechte der Birger in
ihren Grundgedanken und
grenzen diese Ansatze

Mégliche fachiibergreifende

Kooperation:

B Biologie
(Evolutionstheorie,
Staatenbildende Tiere -
z.B. Ameisen, Bienen)
Politik
Sozialwissenschaften
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2.3 Der Mensch — von Natur aus
Staaten bildend? — Der Mensch
als zoon politikon (Aristoreles)

voneinander ab

Methodenkompetenz:

Verfahren der Problemreflexion

Die Schulerinnen und Schiler

bestimmen elementare
philosophische Begriffe mit Hilfe
definitorischer Verfahren (MK 7)

argumentieren unter Ausrichtung
an einschldgigen
philosophischen
Argumentationsverfahren  (u.a.
Toulmin-Schema) (MK8)
[SchwerpunktmaRig zu férdernde
Kompetenz]

Urteilskompetenz:

Die Schilerinnen und Schiler

beurteilen die innere Stimmigkeit
philosophischer Ansatze,

Unterrichtssequenzen Zu entwickelnde Kompetenzen | Vorhabenbezogene Absprachen
3_ Sequenz: Kann es SaChkompetenZ: Metr:OdiSCh'didaktiSChe
Gerechtigkeit im Staat geben? _ _ Zugange:
. Die Schiilerinnen und Schiler Film:
3.1 Die Umsetzung von Recht u. .
o - “
AC;‘Ierecht/‘;gke;t im Staat? (Platon, orkldren  im Kontext  der| »1he Purge “
orus, Rawis) erarbeiteten x »The Beach
3.2 Lassen sich Staatsmodelle| rechtsphilosophischen Ansétze | % »1he Village®
entwerfen, die das eigene Bild|vorgenommene begriffliche
von Recht u. Gerechtigkeit/Unterscheidungen (u. a. Recht,
besser umsetzen? Gerechtigkeit).
Methodenkompetenz: Mégliche fachiibergreifende
: Kooperationen:
Verfahren der Problemreflexion
Die Schilerinnen und Schiiler Geschichte
stellen philosophische Probleme Politik
und Problemldsungsbeitrdge in|Sozialwissenschaften
ihrem Fir und Wider dar (MK 13)
Urteilskompetenz:
b Ergédnzender methodischer
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Die Schilerinnen und Schiler

bewerten begrindet die
Tragfahigkeit philosophischer
Ansatze zur Orientierung in
gegenwartigen
gesellschaftspolitischen
Problemlagen.
Sachkompetenz:

Die Schilerinnen und Schiler

stellen die Fragen nach Formen,
Normen u. Grenzen
menschlichen Zusammenlebens
und in wie weit dieses
personliche Freiheit eingrenzt
bzw. Uberhaupt erst mdglich
macht als Herausforderungen an
Gesellschaftsformen dar und
entwickeln eigene Ideen zu ihrer
Beantwortung und
Beantwortbarkeit.

Methodenkompetenz:

argumentieren unter Ausrichtung
an einschlagigen
philosophischen
Argumentationsverfahren  (u.a.
Toulmin-Schema) (MK8)
[SchwerpunktmaRig zu férdernde
Kompetenz]

stellen philosophische Probleme
und Problemlésungsbeitrage in
ihrem Fir und Wider dar (MK 13)

Urteilskompetenz:

beurteilen die innere Stimmigkeit
philosophischer Ansatze,

bewerten begrindet die
Tragfahigkeit philosophischer
Ansatze zur Orientierung in
gegenwartigen
gesellschaftspolitischen
Problemlagen.

Handlungskompetenz:

Zugang:

Film:

x ,Das Experiment*

,Die Welle*

X X X

etc.

,Die weiflte Rose*”

Mdégliche  facheriibergreifende

Kooperation:
Geschichte

Englisch  (Gandhi, passiver

Widerstand)
Religion (Luther:
Lehre)

Zwei-Reiche-
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entwickeln auf der Grundlage

philosophischer Ansatze
verantwortbare
Handlungsperspektiven fir aus
der Alltagswirklichkeit
erwachsende Problemstellungen
(HK 1)

rechtfertigen eigene
Entscheidungen und

Handlungen durch philosophisch
dimensionierte  Begriindungen
(HK 2)

beteiligen sich mit philosophisch
dimensionierten Beitrdgen an der

Diskussion allgemein-
menschlicher  Fragestellungen
(HK 4)

Beispiel 2 (Einfihrungsphase, Grundkurs)

Unterrichtsvorhaben V: Kann der Glaube an die Existenz Gottes verniinftig begriindet
werden? — Religiése Vorstellungen und ihre Kritik

KOMPETENZEN

Sachkompetenz: Die Schiilerinnen und Schiiler

B stellen metaphysische Fragen (u.a. die Frage eines Lebens nach dem Tod, die
Frage nach der Existenz Gottes) als Herausforderung fir die
Vernunfterkenntnis dar und entwickeln eigene Idee zu ihrer Beantwortung und
Beantwortbarkeit,

B rekonstruieren einen affirmativen und einen skeptischen Ansatz zur
Beantwortung metaphysischer Fragen in ihren wesentlichen Aussagen und
grenzen diese Ansatze gedanklich und begrifflich voneinander ab,

B entwickeln eigene Ideen zur Beantwortung und Beantwortbarkeit
metaphysischer Fragen.

Urteilskompetenz: Die Schilerinnen und Schiler
B beurteilen die innere Stimmigkeit der behandelten metaphysischen bzw.
skeptischen Ansatze,
B bewerten begriindet die Tragfahigkeit der behandelten metaphysischen bzw.
skeptischen Ansatze zur Orientierung in grundlegenden Fragen des Daseins
und erortern ihre jeweiligen Konsequenzen fur das diesseitige Leben und

seinen Sinn.
Methodenkompetenz Handlungskompetenz
= ermitteln in einfacheren =» rechtfertigen eigene
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philosophischen  Texten  das
diesen jeweils zugrundeliegende
Problem bzw. ihr Anliegen sowie

Entscheidungen und Handlungen
durch philosophisch dimensionierte
Begrindungen (HK 2)

die zentrale These (MK 3)

=> identifizieren in einfacheren
philosophischen Texten
Sachaussagen und Werturteile,
Begriffsbestimmungen,

= vertreten im Rahmen rationaler
Diskurse im Unterricht ihre eigene
Position und gehen dabei auch auf
andere Perspektiven ein (HK 3)

Behauptungen,  Begrindungen,
Erlauterungen und Beispiele (MK
4)

=>» analysieren die  gedankliche
Abfolge von  philosophischen
Texten und interpretieren

wesentliche Aussagen (MK 5)

=> stellen grundlegende
philosophische Sachverhalte und
Zusammenhange in diskursiver
Form strukturiert dar (MK 10)

= geben Kernaussagen und
Grundgedanken einfacherer
philosophischer Texte in eigenen

Worten und distanziert, unter
Zuhilfenahme eines
angemessenen

Textbeschreibungsvokabulars,
wieder und verdeutlichen den
interpretatorischen Anteil (MK 12)

Inhaltsfeld: IF 2 (Erkenntnisse und ihre Grenzen)

Inhaltliche Schwerpunkte:
B metaphysische Probleme als Herausforderung flir die Vernunfterkenntnis
B Prinzipien und Reichweite menschlicher Erkenntnis

[DISKURS]

Sequenzen: Metaphysische  Probleme  als
Vernunfterkenntnis
Sequenz: Das Bedurfnis nach vernlnftiger Begrindung des Glaubens an die
Existenz Gottes
Sequenz: Ist Gottes Existenz beweisbar?

Sequenz: Ist der Glaube an Gottes Existenz eine Vernunftsentscheidung?

Herausforderung  fir  die

Zeitbedarf: 15 Std.
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Unterrichtssequenzen

Zu entwickelnde Kompetenzen

Vorhabenbezogene Absprachen

1. Sequenz: Das Bediirfnis nach
verniinftiger Begriindung des
Glaubens an die Existenz Gottes

1.1 Subjektive Vorstellungen
liber die Existenz Gottes und
ihre Erkennbarkeit (Selbst-
Diagnose)

1.2 Das fromme Bewusstsein

Sachkompetenz

Die Schilerinnen und Schiler

stellen metaphysische Fragen
(u.a. die Frage eines Lebens
nach dem Tod, die Frage nach
der Existenz Gottes) als
Herausforderungen fir die
Vernunfterkenntnis dar und
entwickeln eigene ldeen zu ihrer
Beantwortung und

Ergénzender methodischer
Zugang:

Internetrecherche zum Thema
~Frommigkeit heute®

Mdgliche fachiibergreifende
Kooperation:

Religion

und sein Wandel in der|Beantwortbarkeit.
Aufkldrung (Hegel)
Unterrichtssequenzen Zu entwickelnde Kompetenzen | Vorhabenbezogene Absprachen

2. Sequenz: Ist Gottes Existenz
beweisbar?

2.1 Kann Gofttes Existenz aus
der Beschaffenheit der Natur
bewiesen  werden? Der
teleologische Beweis (Paley)

2.2 Lésst sich Gott aus der
Existenz  des Universums
beweisen? — Der kosmologische
Beweis (Thomas)

2.3 Kann Gottes Existenz aus
seinem Begriff  hergeleitet
werden? Der ontologische
Beweis (Anselm)

Sachkompetenz:

Die Schilerinnen und Schiler

rekonstruieren einen affirmativen
und einen skeptischen Ansatz
zur Beantwortung der Frage
nach der Existenz Gottes in ihren
wesentlichen Aussagen und
grenzen diese gedanklich und
begrifflich voneinander ab.

Methodenkompetenz:

Verfahren der Problemreflexion

Die Schilerinnen und Schiler

ermitteln in einfacheren
philosophischen Texten das
diesen jeweils zugrundeliegende
Problem bzw. ihr Anliegen sowie
die zentrale These (MK3),

analysieren die gedankliche
Abfolge von philosophischen
Texten und interpretieren
wesentliche Aussagen (MK5).

Urteilskompetenz:

Die Schilerinnen und Schiler

Mégliche fachiibergreifende
Kooperation:

[ | Biologie

(Evolutionstheorie)
[ Physik (Urknalltheorie)
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beurteilen die innere Stimmigkeit
der behandelten metaphysischen
bzw. skeptischen Ansatze.

Zu entwickelnde Kompetenzen

Vorhabenbezogene Absprachen

Unterrichtssequenzen
3. Sequenz: Ist der Glaube an
Gottes Existenz eine
Vernunftentscheidung?

3.1 Beruht der Glaube an Gottes
Existenz auf bloBen Wiinschen
oder auf einer klugen
Abwégung? (Feuerbach, Pascal)

3.2 Ist der Glaube an Gottes
Existenz mit den Ubeln der Welt
vereinbar? (Epikur, Jonas)

Sachkompetenz:

Die Schilerinnen und Schiler

rekonstruieren einen affirmativen
und einen skeptischen Ansatz
zur Beantwortung der Frage
nach der Existenz Gottes in ihren
wesentlichen Aussagen und
grenzen diese gedanklich und
begrifflich voneinander ab,

entwickeln eigene ldeen zur
Beantwortung und
Beantwortbarkeit
metaphysischer Fragen

Methodenkompetenz:

Verfahren der Problemreflexion

Die Schilerinnen und Schiler

ermitteln in einfacheren
philosophischen Texten das
diesen jeweils zugrundeliegende
Problem bzw. ihr Anliegen sowie
die zentrale These (MK3),

identifizieren in einfacheren
philosophischen Texten
Sachaussagen und Werturteile,
Begriffsbestimmungen,
Behauptungen, Begriindungen,
Erlduterungen und Beispiele
(MK4).

Urteilskompetenz:

Die Schilerinnen und Schiler

bewerten begriindet die
Tragfahigkeit der behandelten

Methodisch-didaktische
Zugange:

] Skulptur ,Der Verfiihrer*
aus dem StralRburger bzw.
Freiburger Minster (13./14. Jh.)

m Simulation einer
Gerichtsverhandlung, in der
Gott wegen der Ubel

angeklagt wird.

Mégliche fachiibergreifende
Kooperationen:

B Geschichte (Auschwitz)
B Religion (Glaube heute,

Theodizee-Problem: Buch
Hiob)

AuBerschulische Partner:

B Gesprach
Priester,
Pfarrerin;
judischen,

mit  Imam,
Pfarrer bzw.
Besuch einer
christlichen
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oder
Gemeinde

metaphysischen bzw.
skeptischen Ansatze zur
Orientierung in grundlegenden
Fragen des Daseins und erértern
ihre jeweiligen Konsequenzen flr
das diesseitige Leben und seinen

Sinn.

Handlungskompetenz:

ein (HK 3).

Die Schilerinnen und Schiler

rechtfertigen eigene
Entscheidungen durch
philosophisch dimensionierte
Begrindungen (HK 2)

vertreten im Rahmen rationaler
Diskurse im Unterricht ihre
eigene Position und gehen dabei
auch auf andere Perspektiven

muslimischen

Beispiel 1 (Qualifikationsphase 1, Grundkurs)

Unterrichtsvorhaben IV: Soll ich mich im Handeln am Kriterium der Niitzlichkeit oder
der Pflicht orientieren? Utilitaristische und deontologische Positionen im Vergleich

KOMPETENZEN

Sachkompetenz: Die Schiilerinnen und Schiiler
analysieren und rekonstruieren ethische Positionen, die auf dem Prinzip der
Nutzlichkeit und auf dem Prinzip der Pflicht basieren, in ihren wesentlichen

gedanklichen Schritten,

erlautern die behandelten ethischen Positionen an Beispielen und ordnen sie
in die Tradition des ethischen Denkens ein.

Urteilskompetenz: Die Schulerinnen und Schiler
5. bewerten kriteriengeleitet und argumentierend die Tragfahigkeit utilitaristischer
und deontologischer Grundsatze zur Orientierung in Fragen moralischen

Handelns

Methodenkompetenz

Handlungskompetenz

Die Schilerinnen und Schiiler
> ermitteln in philosophischen
Texten das diesen jeweils
zugrundeliegende Problem bzw.
ihr Anliegen sowie die zentrale

Die Schilerinnen und Schiiler
=>» rechtfertigen eigene
Entscheidungen und Handlungen
durch philosophisch dimensionierte
Begrindungen (HK 2).
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These (MK3),

=>» analysieren den gedanklichen

Aufbau und die zentralen
Argumentationsstrukturen in
philosophischen Texten und
interpretieren wesentliche
Aussagen (MK5),

entwickeln mit Hilfe heuristischer

Verfahren (u.a.
Gedankenexperimenten, fiktiven
Dilemmata) eigene philosophische
Gedanken und erlautern diese
(MKB®).

Inhaltsfeld: Werte und Normen des Handelns, Das Selbstverstandnis des Menschen

Inhaltliche Schwerpunkte:

Nutzlichkeit und Pflicht als ethische Prinzipien

Der Mensch als freies und selbstbestimmtes Wesen

Zeitbedarf:

20 Std.
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Unterrichtssequenzen Zu entwickelnde| Vorhabenbezogene
Kompetenzen Absprachen
1. Sequenz:
Niitzlichkeit als
moralisches Prinzip —
Grundziige
utilitaristischer Ethik
1.1 Kann Niitzlichkeit | Methodenkompetenz: Material fiir den Einstieg:
ein Kriterium fiir Verfahren der Vorschlag: Donovan, Patrick:
Moralitét sein? - Das | Problemreflexion The Trolley-Problem (s.
Trolley-Problem Youtube.com)

Die Schiilerinnen und
Schiiler

- entwickeln mit Hilfe
heuristischer Verfahren (u.a.
Gedankenexperimenten,
fiktiven Dilemmata) eigene
philosophische Gedanken
und erlautern diese (MK6)

1.2 Was hei3t Utilitarismus?
- Grundziige der
utilitaristischen Ethik

- Das Prinzip der Niitzlichkeit
- Der hedonistische Kalkiil

- Quantitét und Qualitét der
Freuden

- Prinzipien des Utilitarismus

Sachkompetenz

Die Schiilerinnen und
Schiiler

- analysieren und
rekonstruieren ethische
Positionen, die auf dem
Prinzip der Nutzlichkeit und
auf dem Prinzip der Pflicht
basieren, in ihren
wesentlichen gedanklichen
Schritten,

- erlautern die behandelten
ethischen Positionen an
Beispielen und ordnen sie in
das ethische Denken ein.

Methodenkompetenz:
Verfahren der
Problemreflexion

Die Schiilerinnen und

*Binnendifferenzierung
(unterschiedlicher
Schwierigkeitsgrad der Texte
zur Kritik am teleologischen
Gottesbeweis)
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Schiiler

- ermitteln in
philosophischen Texten das
diesen jeweils
zugrundeliegenden Problem
bzw. ihr Anliegen sowie die
zentrale These (MK3).

- analysieren den
gedanklichen Aufbau und die
zentralen
Argumentationsstrukturen in
philosophischen Texten und
interpretieren wesentliche
Aussagen (MK5)

Verfahren der Présentation
und Darstellungen

Die Schiilerinnen und
Schiiler

- geben Kernaussagen und
Gedanken bzw.
Argumentationsgang
philosophischer Texte in
eigenen Worten und
distanziert, unter
Zuhilfenahme eines
angemessenen
Textbeschreibungsvokabular
s, wieder und belegen
Interpretationen durch

korrekte Nachweise (MK12).
1.3 Methodenkompetenz: SchwerpunktméBige
Gedankenexperi9men |\ erfahren der F6rderung der MK11 durch
te zur Uberpriifung Problemreflexion Anleitung, Musterbeispiel
der Tragféhigkeit des Die Schiilerinnen und und Anwendungsaufgabe
Utilitarimus

Schiiler

- entwickeln mit Hilfe
heuristischer Verfahren (u.a.
Gedankenexperimente,
fiktiven Dilemmata) eigene
philosophische Gedanken
und erlautern diese (MKB6).
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Urteilskompetenz

Die Schulerinnen und
Schiiler

- bewerten kriteriengeleitet
und argumentierend die
Tragfahigkeit utilitaristischer
und deontologischer
Grundsatze zur Orientierung
in Fragen moralischen
Handelns.

2. Sequenz:

Pflicht als moralisches
Prinzip — Grundziige
der deontologischen
Ethik Kants

2.1 Herleitung und
Erlduterung des
kategorischen
Imperativs

- Der gute Wille

- Pflicht und Achtung
fiir das moralische
Gesetz

- Die aligemeine
GesetzmaRigkeit als
Prinzip des guten
Willens

- Das Sittengesetz als
kategorischer
Imperativ

- Die Menschheits-
Zweck-Formel des
kategorischen
Imperativs

- Die
Autonomieformel des
kategorischen
Imperativs

Sachkompetenz

Die Schulerinnen und
Schuler

- analysieren und
rekonstruieren ethische
Positionen, die auf dem
Prinzip der Natzlichkeit und
auf dem Prinzip der Pflicht
basieren, in ihren
wesentlichen gedanklichen
Schritten,

- erlautern die behandeltenm
ethischen Positionen an
Beispielen und ordnen sie in
das ethische Denken ein.

Methodenkompetenz:
Verfahren der

Problemreflexion

Die Schulerinnen und
Schuler

- ermitteln in
philosophischen Texten das
diesen jeweils

Vorschlage zur Hinfiihrung
zu Kant:

- Dokumente zu Kants
Leben, Werk und Wirkung

Filmmaterial zur kanthischen
Ethik

Zusatzmaterial fiir den
Unterricht, u.a.:

- Pflicht zum Gehorsam? Der
Fall Eichmann

- Filmmaterial: Hannah
Arendt. Ihr Denken
veranderte die Welt.
Margarethe von Trotta, D
2012.
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zugrundeliegende Problem
bzw. ihr Anliegen sowie die
zentrale These (MK3),

- analysieren den
gedanklichen Aufbau und die
zentralen
Argumentationsstrukturen in
philosophischen Texten und
interpretieren wesentliche
Aussagen (MK 5).

3. Sequenz:
Niitzlichkeitsprinzip
versus kategorischer
Imperativ

- Vergleich der
utilitaristischen und
der deontologischen
Ethik

- Beurteilung der
Tragféahigkeit
utilitaristischen und
der deontologischen
Ethik

- Erérterung der
Frage der
Orientierung am
Nutzenprinzip oder
am kategorischen
Imperativ in
moralischen Problem-
und
Dilemmasituationen

Sachkompetenz

Die Schiilerinnen und
Schiiler

- stellen gedankliche Beziige
zwischen philosophischen
Positionen und
Denkmodellen her, grenzen
diese vonaeinander ab und
ordnen sie in umfassendere
fachliche Kontexte ein (SK6)

Urteilskompetenz

Die Schiilerinnen und
Schiiler

- bewerten kriteriengeleitet
und argumentierend die
Tragfahigkeit utilitaristischer
und deontologischer
Grundsatze zur Orientierung
in Fragen moralischen
Handelns.

Handlungskompetenz:

Die Schiilerinnen und
Schiiler

- rechtfertigen eigene
Entscheidungen und
Handlungen durch plausible
Griinde und Argumente und
nutzen dabei das
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Orientierungspotential
philosophischer Positionen
und Denkmodelle (HK2).

Beispiel 2 (Qualifikationsphase 2, Grundkurs)

Unterrichtsvorhaben |V: Wie ldsst eine staatliche Ordnung rechtfertigen? -
Vertragstheoretische Positionen im Verlgeich

KOMPETENZEN

Methodenkompetenz Handlungskompetenz

Die Schulerinnen und Schiiler

=>» identifizieren in philosophischen
Texten Sachaussagen und
Werturteile,
Begriffsbestimmungen,
Behauptungen,  Begrindungen,
Voraussetzungen, Folgerungen,
Erlauterungen und  Beispiele
(MK4)

= analysieren den gedanklichen
Aufbau und die zentralen

Argumentationsstrukturen in
philosophischen  Texten  und
interpretieren wesentliche

Aussagen (MK5),

= stellen philosophische
Sachverhalte und
Zusammenhange in diskursiver
Form strukturiert und begrifflich

klar dar (MK10),
> stellen philosophische
Sachverhalte und

Zusammenhange in prasentativer
Form (u.a. Visualisierung, bildliche
und szenische Darstellung) dar
(MK11).

Inhaltsfeld: IF 5 (Zusammenleben in Staat und Gesellschaft), IF 3 (Das
Selbstverstandnis des Menschen)

Inhaltliche Schwerpunkte:
— Individualinteresse und Gesellschaftsvertrag als Prinzip staatsphilosophischer
Legitimation
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— Der Mensch als Natur- und Kulturwesen

Zeitbedarf: 14 Std.
Unterrichtssequenzen Zu entwickelnde| Vorhabenbezogene
Kompetenzen Absprachen
1. Was ist ein Staat und ist | Methodenkompetenz:
ein Staat notwendig? Verfahren der
Problemreflexion

Die Schiilerinnen und
Schiiler

- entwickeln mit Hilfe
heuristischer Verfahren (u.a.
Gedankenexperimenten,
fiktiven Dilemmata) eigene
philosophische Gedanken
und erlautern diese (MK6)

Sachkompetenz:

Die Schiilerinnen und
Schiiler

- stellen die
Legitimationsbediirftigkeit
staatlicher Herrschaft als
philosophisches Problem dar
und entwickeln eigene
Lésungsbeitrage in From
von méglichen
Staatsmodellen

1.1 Die Notwendigkeit
des Staates als
Zwangsinstitution

Methodenkompetenz
Verfahren der
Problemreflexion

Die Schiulerinnen und
Schuler

- identifizieren in
philosophischen Texten
Sachaussagen und
Werturteile,
Begriffsbestimmungen,
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Behauptungen,
Begriindungen,
Voraussetzungen,
Folgerungen, Erlauterungen
und Beispiele (MK4)

1.2 Die Einschrénkung der
staatlichen Macht

Methodenkompetenz
Verfahren der
Problemreflexion

- analysieren den
gedanklichen Aufbau und die
zentralen
Argumentationsstrukturen in
philosophischen Texten und
interpretieren wesentliche
Aussagen (MKS5).

Urteilskompetenz

Die Schiilerinnen und
Schiiler

- bewerten differenziert die
Uberzeugungskraft der
behandelten
kontraktualistischen
Staatsmodelle und deren
Konsequenzen.

1.3 Die Sicherung
der Freiheit durch
Gewaltenteilung

Methodenkompetenz:
Verfahren der
Problemreflexion

Die Schilerinnen und
Schiiler

- entwickeln mit Hilfe
heuristischer Verfahren (u.a.
Gedankenexperimente,
fiktiven Dilemmata) eigene
philosophische Gedanken
und erlautern diese (MKG).

Urteilskompetenz

Die Schilerinnen und
Schiiler

- bewerten kriteriengeleitet
und argumentierend die
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Tragfahigkeit utilitaristischer
und deontologischer
Grundsatze zur Orientierung
in Fragen moralischen
Handelns.

1.4 Demokratie als
Herrschaft des Volkes

Methodenkompetenz
Verfahren der Prasentation
und Darstellung

Die Schulerinnen und
Schuler

- stellen philosophische
Sachverhalte und
Zusammenhange in
diskursiver Form strukturiert
und begrifflich klar dar
(MK10),

- stellen philosophische
Sachverhalte und
Zusammenhange in
prasentativer Form (u.a.
Visualisierung, bildliche und
szenische Darstellung) dar

(MK11).

Sachkompetenz

Die Schilerinnen und
Schiler

- analysieren und
rekonstruieren eine
staatsphilosophische
Position zur Bestimmung
von Demokratie und eine zur
Bestimmung von sozialer
Gerechtigkeit in ihrem
gedanklichen Aufbau.

Urteilskompetenz:

Die Schiulerinnen und
Schuler

- bewerten differenziert die
Uberzeugungskraft der
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behandelten
kontraktualistischen
Staatsmodelle im Hinblick
auf die Legitimation eines
Staates angesichts der
Freiheitsanspriche des
Individuums.

2.2 Grundséatze der fachmethodischen und fachdidaktischen Arbeit

In Absprache mit der Lehrerkonferenz sowie unter Berticksichtigung des Schulprogramms
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hat die Fachkonferenz Philosophie die folgenden fachmethodischen und fachdidaktischen
Grundsatze beschlossen. In diesem Zusammenhang beziehen sich die Grundsatze 1 bis
13 auf facheribergreifende Aspekte, die auch Gegenstand der Qualitatsanalyse sind, die
Grundsatze 14 bis 25 sind fachspezifisch angelegt.

Uberfachliche Grundsétze:

1.

S

© N

9.

Geeignete Problemstellungen zeichnen die Ziele des Unterrichts vor und bestimmen
die Struktur der Lernprozesse.

Inhalt und Anforderungsniveau des Unterrichts entsprechen dem Leistungsvermdgen
der Schulerinnen und Schler.

Die Unterrichtsgestaltung ist auf die Ziele und Inhalte abgestimmt.
Die Schulerinnen und Schiiler erreichen einen Lernzuwachs.
Der Unterricht fordert eine aktive Teilnahme der Schilerinnen und Schiiler.

Der Unterricht fordert die Zusammenarbeit zwischen den Schilerinnen und Schiilern
und bietet ihnen Mdglichkeiten zu eigenen Lésungen.

Der Unterricht berlcksichtigt die individuellen Lernwege.

. Die Schulerinnen und Schiler erhalten Gelegenheit zu selbststandiger Arbeit und

werden dabei unterstitzt.
Der Unterricht férdert strukturierte und funktionale Partner- bzw. Gruppenarbeit.

10.Der Unterricht fordert strukturierte und funktionale Arbeit im Plenum.

11.Die Lernumgebung ist vorbereitet; der Ordnungsrahmen wird eingehalten.

12.Die Lehr- und Lernzeit wird intensiv fur Unterrichtszwecke genutzt.

Fachliche Grundsétze:

1.

Die dem Unterricht zugrunde liegenden Problemstellungen sind transparent und bilden
den Ausgangspunkt und roten Faden fur die Material- und Medienauswahl.

Der Zusammenhang zwischen einzelnen Unterrichtsstunden wird in der Regel durch
das Prinzip des Problemuberhangs hergestellit.

Primare Unterrichtsmedien bzw. -materialien sind philosophische, d. h. diskursiv-
argumentative Texte, sog. prasentative Materialien werden besonders in Hinflhrungs-
und Transferphasen eingesetzt.

Im Unterricht ist genigend Raum fir die Entwicklung eigener Ideen; diese werden in
Bezug zu den Losungsbeitragen der philosophischen Tradition gesetzt.

Eigene Beurteilungen und Positionierungen werden zugelassen und ggf. aktiv initiiert,
u. a. durch die Auswahl kontrarer philosophischer Ansatze und Positionen.

Erarbeitete philosophische Ansatze und Positionen werden in lebensweltlichen
Anwendungskontexten rekonstruiert.

Der Unterricht fordert, besonders in Gesprachsphasen, die sachbestimmte,
argumentative Interaktion der Schilerinnen und Schiiler.
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10.

11.

12.

13.

Die fur einen philosophischen Diskurs notwendigen begrifflichen Klarungen werden
kontinuierlich und zunehmend unter Rdickgriff auf fachbezogene Verfahren
vorgenommen.

Die Fahigkeit zum Philosophieren wird auch in Form von kontinuierlichen schriftlichen
Beitrdgen zum Unterricht (Textwiedergaben, kurze Erorterungen, Stellungnahmen
usw.) entwickelt.

Unterrichtsergebnisse werden in unterschiedlichen Formen (Tafelbilder, Lernplakate,
Arbeitsblatter) gesichert.

Zur Forderung der Textanalysefahigkeit wird in der Q1 mindestens einmal ein
Diagnose- und Foérderzirkel durchgefuhrt (vgl. Material zur Diagnose und individuellen
Forderung zum konkretisierten Unterrichtsvorhaben in Q1).

Die Methodenkompetenz wird durch den uUbenden Umgang mit verschiedenen
fachphilosophischen Methoden und die gemeinsame Reflexion auf ihre Leistung
entwickelt.

Im Unterricht herrscht eine offene, intellektuelle Neugierde vorlebende Atmosphare, es
kommt nicht darauf an, welche Position jemand vertritt, sondern wie er sie begrindet.
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23 Grundsétze der Leistungsbewertung und Leistungsriickmeldung

Hinweis: Sowohl die Schaffung von Transparenz bei Bewertungen als
auch die Vergleichbarkeit von Leistungen sind das Ziel, innerhalb der
gegebenen Freirdume Vereinbarungen zu Bewertungskriterien und deren
Gewichtung zu treffen.

Auf der Grundlage von § 48 SchulG, § 6 APO-SI sowie Kapitel 3 des
Kernlehrplans Philosophie hat die Fachkonferenz im Einklang mit dem
entsprechenden schulbezogenen Konzept die nachfolgenden Grundsatze zur
Leistungsbewertung und Leistungsrickmeldung beschlossen. Die
nachfolgenden Absprachen stellen die Minimalanforderungen an das
lerngruppenibergreifende gemeinsame Handeln der Fachgruppenmitglieder
dar. Bezogen auf die einzelne Lerngruppe kommen erganzend weitere der in
den Folgeabschnitten genannten Instrumente der LeistungsUberprifung zum
Einsatz.

Verbindliche Absprachen:

1. Einmal innerhalb jeder Jahrgangsstufe (EF, Q1, Q2) wird eine schriftliche
Uberpriifung einer oder mehrerer gemeinsam ausgewéhlter Kompetenzen
durchgefihrt und lerngruppenibergreifend ausgewertet.

2. Im zweiten Halbjahr der Einfuhrungsphase verfassen die Schilerinnen und
Schuler eine Erdrterung eines philosophischen Problems (Essay) als
Vorbereitung auf den alljahrlich im Oktober stattfindenden Landes- und
Bundeswettbewerb Philosophischer Essay.

3. Innerhalb der Qualifikationsphase halt jede Schilerin / jeder Schiler
mindestens einmal einen Kurzvortrag zu einem umgrenzten
philosophischen Themengebiet oder zur Darstellung des Gedankengangs
eines philosophischen Textes im Umfang von ca.10-15 Minuten.

Die Grundsatze der Leistungsfeststellung werden den Schilerinnen und
Schilern (zum Schuljahresbeginn) sowie den Erziehungsberechtigten (u.a. im
Rahmen des Elternsprechtages und der Jahrgangsstufenpflegschaftssitzungen)
transparent gemacht und erlautert. Sie finden Anwendung im Rahmen der
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grundsatzlichen Unterscheidung von Lern- und Leistungssituationen, die
ebenfalls im Unterrichtsverlauf an geeigneter Stelle transparent gemacht wird,
u. a. um die selbststandige Entwicklung philosophischer Gedanken zu férdern.

Verbindliche Instrumente:

Uberpriifung der schriftlichen Leistung

Im 1. Halbjahr der EinfGhrungsphase wird lediglich eine Klausur zur
Uberpriifung der schriftichen Leistung geschrieben (und zwar im 2.
Quartal).

Das Format der Aufgaben des schriftlichen Abiturs wird schrittweise entwickelt
und schwerpunktmafig eingeubt.
- Im 1. Halbjahr der Einfuhrungsphase liegt der Schwerpunkt auf der
Analyse und Interpretation eines philosophischen Textes (E),
- im 2. Halbjahr auf der Erérterung eines philosophischen Problems ohne
Materialgrundlage (B),

- im 1. Jahr der Qualifikationsphase auf der Rekonstruktion
philosophischer Positionen und Denkmodelle (F) und dem Vergleich
philosophischer Texte und Positionen (H),

- im 2. Jahr der Qualifikationsphase auf der Beurteilung philosophischer
Texte und Positionen (I).

Uberpriifung der sonstigen Leistung

Neben den o. g. obligatorischen Formen der Leistungsiberprifung werden
weitere Instrumente der Leistungsbewertung genutzt, u. a.:

mundliche Beitrdge zum Unterricht (z. B. Beitrdge zum Unterrichtsgesprach,
Referate, Prasentationen, Kurzvortrage)

Mitarbeit in Partner- und Gruppenarbeiten

schriftliche Ubungen bzw. Uberpriifungen

weitere  schriftiche  Beitrdage zum  Unterricht (z. B. Protokolle,
Materialsammlungen, Hefte/Mappen, Portfolios, Lerntageblcher)

Beitrdge im Rahmen eigenverantwortlichen, schileraktiven Handelns (z. B.
Prasentation, Rollenspiel, Befragung, Erkundung, Projektarbeit)
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Ubergeordnete Kriterien:

Die Bewertungskriterien fir eine Leistung werden den Schilerinnen und
Schilern zu Beginn der jeweiligen Kurshalbjahre transparent gemacht. Die
folgenden — an die Bewertungskriterien des Kernlehrplans fiir die Abiturprifung
angelehnten — allgemeinen Kriterien gelten sowohl fur die schriftlichen als auch
fur die sonstigen Formen der Leistungstberprifung:

= Umfang und Differenzierungsgrad der Ausfliihrungen

=>» sachliche Richtigkeit und Schlussigkeit der Ausfihrungen

= Angemessenheit der Abstraktionsebene

=> Herstellen geeigneter Zusammenhange

= argumentative Begriindung eigener Urteile, Stellungnahmen und Wertungen

= Eigenstandigkeit der Auseinandersetzung mit Sachverhalten und
Problemstellungen

=> Klarheit und Strukturiertheit in Aufbau von Darstellungen
= Sicherheit im Umgang mit Fachmethoden

= Verwendung von Fachsprache und geklarter Begrifflichkeit
=> Erfullung standardsprachlicher Normen

Der Grad der Anwendung der angefihrten Mal3stdbe hangt insgesamt von der
Komplexitat der zu erschlieRenden und darzustellenden Gegenstande ab.

Konkretisierte Kriterien:

Kriterien fir die Bewertung der schriftlichen Leistung

Die Bewertung der schriftichen Leistungen, insbesondere von Klausuren,
erfolgt anhand von jeweils zu erstellenden Bewertungsrastern
(Erwartungshorizonte), die sich an den Vorgaben fir die Bewertung von
Schulerleistungen im Zentralabitur orientieren. Beispielhaft fir die dabei
zugrunde zu legenden Bewertungskriterien werden folgende auf die
Aufgabenformate des Zentralabiturs bezogenen Kriterien festgelegt:

Aufgabentyp I: ErschlieBung eines philosophischen Textes mit Vergleich und

Beurteilung

= eigenstandige und sachgerechte Formulierung des einem philosophischen
Text zugrundeliegenden Problems bzw. Anliegens sowie seiner zentralen
These
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= koharente und distanzierte Darlegung des in einem philosophischen Text
entfalteten Gedanken- bzw. Argumentationsgangs

= sachgemalRe Identifizierung des gedanklichen bzw. argumentativen
Aufbaus des Textes (durch performative Verben u. a.)

= Beleg interpretierender Aussagen durch angemessene und korrekte
Nachweise (Zitate, Textverweise)

=> funktionale, strukturierte und distanzierte Rekonstruktion einer bekannten
philosophischen Position bzw. eines philosophischen Denkmodells

= sachgerechte Einordnung der rekonstruierten Position bzw. des
rekonstruierten Denkmodells in Ubergreifende philosophische
Zusammenhange

= Darlegung wesentlicher Gemeinsamkeiten und Unterschiede verschiedener
philosophischer Positionen bzw. Denkmodelle

=> Aufweis wesentlicher Voraussetzungen und Konsequenzen einer
philosophischen Position bzw. eines Denkmodells

= argumentativ. abwagende und kriterienorientierte  Beurteilung der
Tragfahigkeit bzw. Plausibilitdt einer philosophischen Position bzw. eines
Denkmodells

=>» stringente und argumentativ begrindende Entfaltung einer eigenen Position
zu einem philosophischen Problem

= Beachtung der Aufgabenstellung und gedankliche Verknupfung der
jeweiligen Beitrage zu den Teilaufgaben

= Verwendung einer prazisen und differenzierten Sprache mit einer
angemessenen Verwendung der Fachterminologie

= Erfullung standardsprachlicher Normen

Aufgabentyp Il: Erérterung eines philosophischen Problems

= eigenstandige und sachgerechte Formulierung des einem Text bzw. einer
oder mehrerer philosophischer Aussagen oder einem Fallbeispiel
zugrundeliegenden philosophischen Problems

= koharente Entfaltung des philosophischen Problems unter Bezug auf die
philosophische(n) Aussage(n) bzw. auf relevante im Text bzw. im
Fallbeispiel angefiihrte Sachverhalte

= sachgerechte Einordnung des entfalteten Problems in Ubergreifende
philosophische Zusammenhange
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=> koharente und distanzierte Darlegung unterschiedlicher
Problemlésungsvorschlage unter funktionaler Bezugnahme auf bekannte
philosophische Positionen bzw. Denkmodelle

= Aufweis wesentlicher Voraussetzungen und Konsequenzen der dargelegten
philosophischen Positionen bzw. Denkmodelle

> argumentativ abwigende Bewertung der Uberzeugungskraft und
Tragfahigkeit der dargelegten philosophischen  Positionen  bzw.
Denkmodelle im Hinblick auf ihren Beitrag zur Problemlésung

= stringente und argumentativ begriindende Entfaltung einer eigenen Position
zu dem betreffenden philosophischen Problem

Klarheit, Strukturiertheit und Eigenstandigkeit der Gedankenflhrung

Beachtung der Aufgabenstellung und gedankliche Verknlpfung der
einzelnen Argumentationsschritte

vV

=> Beleg interpretierender Aussagen durch angemessene und korrekte
Nachweise (Zitate, Textverweise)

= Verwendung eine prazisen und differenzierte Sprache mit einer
angemessenen Verwendung der Fachterminologie

= Erfullung standardsprachlicher Normen

Kriterien fiir die Uberpriifung der sonstigen Leistungen

=> inhaltliche Qualitat und gedankliche Stringenz der Beitrage
= Selbstandigkeit der erbrachten Reflexionsleistung
= Bezug der Beitrage zum Unterrichtsgegenstand

= Verknipfung der eigenen Beitrage mit bereits im Unterricht erarbeiteten
Sachzusammenhangen sowie mit den Beitrdgen anderer Schilerinnen und
Schuler

=>» funktionale Anwendung fachspezifischer Methoden
=>» sprachliche und fachterminologische Angemessenheit der Beitrdge

Grundsétze der Leistungsriickmeldung und Beratung:

Die Leistungsrickmeldung erfolgt in mandlicher und schriftlicher Form.

= Intervalle
- punktuelles Feedback auf im Unterricht erbrachte spezielle Leistungen
- Quartalsfeedback (z. B. als Erganzung zu einer schriftlichen

55



Uberpriifung)

Formen

- Einstufung der Beitrage im Hinblick auf den deutlich werdenden
Kompetenzerwerb,

- individuelle Lern-/Férderempfehlungen (z. B. im Kontext einer
schriftlichen Leistung)

- Kiriteriengeleitete Partnerkorrektur
- Anleitung zu einer kompetenzorientierten Schuilerselbstbewertung
- Beratung am Eltern- oder Schilersprechtag
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2.4 Lehr- und Lernmittel

Wie bereits unter (1.) Rahmenbedingungen der fachlichen Arbeit erwahnt, steht
eine grol’e Menge an Lehr- und Lernmaterialien fir die Facher Philosophie und
Praktische Philosophie den Fachkollegen genauso wie den Fachkollegen zur
Verfligung. Die Sammlung findet sich in Raum 201 des Schlol3 Gymnasiums.

Zur weiteren Inspiration/Uberpriifung vgl. Verzeichnis der zugelassenen
Lernmittel:

http://www.schulministerium.nrw.de/BP/Unterricht/Lernmittel/Gymnasiale Obers
tufe.html
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